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Καλείστε να αξιολογήσετε το έντυπο υλικό, το οποίο συμπεριλαμβάνεται στον Α΄ τόμο και  στα τρία πρώτα κεφάλαια του Β΄ τόμου της Θ.Ε. “Α εξ ΑΕ ”.  Λαμβάνοντας υπόψη τις αρχές της Α ε ξ ΑΕ  και της εκπαίδευσης ενηλίκων:

1.αιτιολογήστε την αναγκαιότητα της αξιολόγησης αυτής και καθορίστε τους σκοπούς, τους άξονες και τα κριτήρια της αξιολόγησης, και 

2.δώστε παραδείγματα των αποτελεσμάτων της αξιολόγησης σας, αιτιολογώντας τις θέσεις σας”. 
                 Τι είναι η εκπαιδευτική αξιολόγηση 

       Η Εκπαιδευτική αξιολόγηση ορίζεται ως* « η συστηματική και οργανωμένη διαδικασία κατά την οποία διεργασίες, συστήματα, άτομα, πλαίσια, ή αποτελέσματα ενός εκπαιδευτικού μηχανισμού εκτιμούνται με βάση προκαθορισμένα κριτήρια και προκαθορισμένους σκοπούς.».

        Η  άποψη που πρόβαλαν παλαιότερα οι Worthen & Sanders (1973)** όριζε αυτή, ως τη προσπάθεια για συλλογή πληροφοριών που θα χρησιμεύσουν στην κρίση της αξίας ενός προγράμματος , μιας διαδικασίας , ενός προϊόντος ,ενός αποτελέσματος , ενός σκοπού, ή της πιθανής χρησιμότητας κάποιων εναλλακτικών λύσεων που σχεδιάστηκαν για την υλοποίηση συγκεκριμένων σκοπών.  Σ’ αυτό το σημείο είναι σκόπιμο να διακρίνουμε τη διαφορά μεταξύ των όρων «πληροφορίες» και «δεδομένα».  Τα «δεδομένα» είναι όλο εκείνο το ακατέργαστο υλικό που συλλέγεται κατά τη διάρκεια κάποιας αξιολογικής προσπάθειας.. Οι «πληροφορίες» αντίθετα, είναι η ανάλυση και η ερμηνεία των δεδομένων αυτών, είναι τα χρησιμοποιήσιμα στοιχεία που προκύπτουν από αυτή την ανάλυση και ερμηνεία.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

* Δημητρόπουλος Ε. 1991, Calder 1995  

** Worthen & Sanders (1973) από το βιβλίο του Ε. Δημητρόπουλου «Η Εκπαιδευτική Αξιολόγηση» κεφ.2, σελ.24, έκδοση 1981. 

     Στη παρούσα εργασία θα αξιολογηθεί το έντυπο υλικό του Α΄ τόμου και τα τρία πρώτα κεφάλαια του Β΄ τόμου της Θ.Ε. «Ανοικτή και εξ αποστάσεως Εκπαίδευση».

1.  Η Αναγκαιότητα της αξιολόγησης
       Γιατί είναι αναγκαία η αξιολόγηση του έντυπου υλικού; Τι μας ενδιαφέρει να αποκομίσουμε από αυτήν; Σε ποίους απευθύνεται;  Ερωτήματα , που έρχονται στο μυαλό μας , και διαμορφώνουν απαντήσεις , λαμβάνοντας υπόψη , τις αρχές της Α εξ ΑΕ  και της εκπαίδευσης ενηλίκων.  Απαντήσεις όπως : Για να δούμε πόσο επαρκές , σύγχρονο, και αντιπροσωπευτικό είναι για τον σπουδαστή.  Για να διαπιστώσουμε τομείς που χρήζουν αλλαγής..  Για να βελτιώσουμε το υλικό αυτό, αν έχει ανάγκη βελτίωσης.

      Η καταλληλότητα και η αποτελεσματικότητα των διδακτικών μεθόδων και του διδακτικού υλικού κρίνεται αναγκαία καθώς η ιδιαιτερότητα της εξ αποστάσεως διδασκαλίας καθιστά επιτακτική την ενσωμάτωση της αξιολόγησης σε αυτή τη διαδικασία.

       Η ποιότητα της παρεχόμενης εκπαίδευσης από απόσταση βασίζεται απόλυτα στον σχεδιασμό και στην ποιότητα του εκπαιδευτικού υλικού καθώς και στη ποιότητα της επικοινωνίας (με την ευρεία έννοια) μεταξύ σπουδαστή από τη μία μεριά και του καθηγητή και του εκπαιδευτικού οργανισμού από την άλλη.

       Το εκπαιδευτικό υλικό σχεδιάζεται με γνώμονα τη βασική αρχή ότι η μάθηση απαιτεί αλληλεπίδραση του μαθητή με το μαθησιακό υλικό, λαμβάνοντας υπόψη το γεγονός ότι στην εκπαίδευση από απόσταση, ο μαθητής θα βρεθεί πρακτικά μόνος του, αντιμέτωπος με το υλικό αυτό.  Το εκπαιδευτικό υλικό είναι ειδικό και πρέπει να ανταποκρίνεται, να είναι συμβατό με τις ιδιαιτερότητες της Α εξ ΑΕ .  Υποκαθιστά τον διδάσκοντα, άρα  κρίσιμο για την εκπαιδευτική διαδικασία  και είναι ταυτόχρονα η βιτρίνα σπουδών, δηλαδή, πρέπει να πείθει για την ποιότητα των σπουδών που παρέχει.  Αυτό που πρέπει να αποκομίσουμε από την αξιολόγηση του εκπαιδευτικού υλικού, συνοψίζεται με επιτυχημένο και παραστατικό τρόπο από το Rowntree:             

                «Το εκπ/κό πακέτο είναι ένας δάσκαλος σε ετοιμότητα. Μόλις ο μαθητής ανοίξει το πακέτο αυτός ο δάσκαλος ενεργοποιείται αμέσως και είναι έτοιμος να τον βοηθήσει να μάθει». 

      Αντικαθρεφτίζει και ταυτόχρονα συνδράμει, και συνεισφέρει, στην ποιότητα των σπουδών της Ανοικτής και εξ αποστάσεως εκπαίδευσης και συντελεί στην αποτελεσματικότητα τους.  Κάθε πρόγραμμα σπουδών πρέπει να δικαιολογεί την έναρξη και τη συνέχισή του.

      Σκοποί
    Είναι ουσιώδες να καθοριστούν οι σκοποί αυτής της αξιολόγησης για να μπορέσουμε να μετατρέψουμε τα «δεδομένα» μας σε «πληροφορίες».  Πρέπει λοιπόν να αξιολογηθεί το εξεταζόμενο υλικό, για να διαπιστωθεί εάν:

  -  Εξυπηρετεί το υλικό αυτό συγκεκριμένη κατηγορία φοιτητών.

  -  Είναι συμβατό με το συγκεκριμένο τρόπο που έχει οργανώσει τις σπουδές του το Ε.Α.Π. για  Α. εξ ΑΕ , άρα είναι κατάλληλο για διδασκαλία από απόσταση. 

   -  Ο τρόπος που ακολουθεί το Ε.Α.Π. για να αναπτύσσει το εκπαιδευτικό του υλικό είναι ικανοποιητικός.

    -   Παρέχει σύγχρονες γνώσεις σχετικές με το γνωστικό αντικείμενο.

     Στόχος

     Στόχος λοιπόν αυτής της αξιολόγησης είναι να διερευνηθούν οι παράγοντες εκείνοι που θα συνεισφέρουν στη συνολική αποτελεσματικότητα του συστήματος, όπως είναι ο  σχεδιασμός και η παρουσίαση του έντυπου εκπ/κού υλικού και ο τρόπος που ακολουθεί το ανοικτό Πανεπιστήμιο, με τους «ιδιαίτερους» σπουδαστές του στη μάθηση από απόσταση.

    Άξονες

   Η επιλογή του στόχου-στόχων καθώς και το είδος της αξιολόγησης βοηθάει στον καθορισμό των αξόνων και στη συνέχεια ,των λεπτομερών κριτηρίων που είναι απαραίτητα ,για τη διεξαγωγή της αξιολόγησης.  Προκειμένου να ικανοποιήσει τις απαιτήσεις αυτές το έντυπο υλικό στην εκπ/ση από απόσταση είναι απαραίτητο να καθορίσουμε τους άξονες στους οποίους θα κινηθεί η αξιολόγηση:

   1. Αναφορά σαφώς διατυπωμένων στόχων και καθορισμός προσδοκώμενων αποτελεσμάτων.

   2. Χαρακτηρισμός του κειμένου από σαφή διατύπωση και ύφος φιλικό προς το φοιτητή.

   3.  Κατάτμηση της παρουσίασης της ύλης σε σαφείς εννοιολογικές ενότητες.

   4. Επεξήγηση και αντιπροσωπευτικότητα των τίτλων και υποτίτλων που χρησιμοποιούνται.

   5. ΄Υπαρξη ασκήσεων αυτοαξιολόγησης και δραστηριοτήτων καθώς και ασκήσεων για την πρακτική άσκηση των φοιτητών.  Παρέχει το υλικό επαρκή και χρήσιμη ανατροφοδότηση στους σπουδαστές σχετικά με τις προσπάθειές τους  για  πρακτική εφαρμογή όσων μαθαίνουν.  

    6.  Ευκολία περιήγησης μέσα στο υλικό.  

    7.  Δομή κειμένου (τρόπος , συνεκτικότητα, κλπ)

    8.  Πληρότητα στο γνωστικό αντικείμενο και κατανοητή ανάγνωση  του υλικού.

    9.  Ύπαρξη καλής ποιότητας γραφικών και εποπτικών μέσων.

   10. Ύπαρξη κατάλληλων χαρ/κων για διδασκαλία από απόσταση.

   11. Ύπαρξη κατατοπιστικών οδηγιών για τη σύνδεση της ύλης όταν αυτή παρουσιάζεται με άλλα μέσα.

   12.  Κατάλογοι βιβλιογραφικών αναφορών, συγγράμματα, προτάσεις και οδηγίες για την ανεύρεση συμπληρωματικών πηγών.

   13.  Κάλυψη από το  εκπαιδευτικό  υλικό, των αναγκών των διδασκομένων (από φυσικής απόψεως). 

   14.   Επιστημονικότητα του έντυπου εκπαιδευτικού υλικού.
   Κριτήρια

    Επειδή ο καθορισμός των αξόνων δεν αρκεί, καθορίζονται τα κριτήρια των επιλεγμένων αξόνων που θα ερευνηθούν. Έτσι για τον 1ο άξονα τα κριτήρια  είναι:

    1.  Πόσο σαφείς διατυπωμένοι στόχοι υπάρχουν σε κάθε κεφάλαιο;

    2.  Πόσο σαφής καθορισμός προσδοκώμενων αποτελεσμάτων υπάρχει σε κάθε τμήμα ή σημαντική ενότητα των κεφαλαίων του εκπ/κού υλικού;

     3. Πόσο τα προσδοκώμενα αποτελέσματα πληροφορούν με σαφήνεια το φοιτητή γι’ αυτό που θα μπορεί να κάνει έχοντας μελετήσει την αντίστοιχη ύλη.

4. Πόσα ασαφή ρήματα και άγνωστους όρους περιέχουν;
                5.   Πόσο σύντομα είναι για να μπορεί ο φοιτητής να τα θυμάται;

Για τον   5ο άξονα, τα κριτήρια είναι:

                1.  Ποικιλία ασκήσεων αυτοαξιολόγησης και δραστηριοτήτων (πόσο μεγάλη είναι, από τι αποτελείται).

2.  Υπάρχουν απαντήσεις που συνοδεύουν τις ασκήσεις αυτοαξιολόγησης; 

      3.   Πόσο σαφή απάντηση επιδέχονται ώστε να καλύπτονται όλοι οι φοιτητές;

      4.  Οι απαντήσεις των ασκήσεων αυτοαξιολόγησης έχουν  συντεθεί έτσι ώστε να βοηθούν το σπουδαστή να αξιολογήσει ο ίδιος τη πρόοδό του.

      5.  Οι απαντήσεις έχουν συντεθεί έτσι ώστε, να αναφέρονται στα πιθανά λάθη, να εξηγούν με σαφήνεια  ποίο ήταν το λάθος, γιατί είναι λάθος, και τι πρέπει να κάνει για να βελτιώσει την απόδοσή του.

        6.   Οι δραστηριότητες υπηρετούν τους στόχους .

        7.  Πόσο συνδέονται οι δραστηριότητες με τα προσδοκώμενα αποτελέσματα.

        8.  Πόσο βοηθούν  οι δραστηριότητες τον φοιτητή να μάθει «κάνοντας».

        9. Πόσο οι δραστηριότητες εμπλέκουν το φοιτητή στην εσωτερική λογική του κειμένου;

Για τον  7ο και 8ο άξονα διατυπώνω τα κριτήρια:

                  1.  Υπάρχει δυσκολία στην αναγνωσιμότητα των κειμένων;

        2.  Η γλώσσα είναι κατανοητή;

                  3.  Υπάρχουν γραμματικά λάθη ή αντιφάσεις;
        4.  Τα περιεχόμενα παρουσιάζονται με λογική σειρά;
        5.  Το περιεχόμενο υπηρετεί τους εκπαιδευτικούς στόχους του μαθήματος;

                  6.  Παρουσιάζεται με τρόπο ελκυστικό το αντικείμενο για το φοιτητή;
        7.  Ο λόγος « κείμενο /οθόνη » είναι ο καλύτερος δυνατός;
        8.  Υπάρχει σύνοψη στο τέλος κάθε κεφαλαίου; 

2.         Σύμφωνα με τις διευκρινήσεις που μας δόθηκαν, η εργασία αφορά την υποκειμενική, κριτική αξιολόγηση του εκπαιδευτικού υλικού.  Μας ζητά να δώσουμε παραδείγματα των αποτελεσμάτων της αξιολόγησής μας.  Στο σημείο αυτό, η εκφώνηση είναι εντελώς ασαφής.  Πρώτα απ’ όλα  τι είδους παραδείγματα;  Τι και πόσα κριτήρια  θα εφαρμόσουμε και σε ποία κεφάλαια του εκπ/κού υλικού;  Σε όλα; Αυτό είναι αδύνατον.  Την αποτίμηση ενός άξονα , ενός στόχου στο σύνολο του αξιολογούμενου υλικού; Έτσι λοιπόν, αφού αυτό δεν είναι γνωστό, ορίζω υπό αξιολόγηση το 3ο και 4ο κεφάλαιο επιλέγοντας τρεις από τους άξονες που εγώ κρίνω ως πιο σημαντικούς, με τα περισσότερα των  κριτηρίων που έχω αναφέρει και τους αφορούν. 

               Ο 1ο άξονας, θεωρώ ότι είναι σημαντικός, γιατί προάγει τη σημαντική για τη μάθηση αλληλεπίδραση του σπουδαστή με το μαθησιακό υλικό , με ασκήσεις και εργασίες.  Οι λόγοι που καθιστούν αναγκαία την παράθεση των προσδοκώμενων αποτελεσμάτων στο υλικό που χρησιμοποιείται στην Α. εξ  Α.Ε.  είναι ότι:
               Πληροφορούν το φοιτητή με σαφή τρόπο  γι αυτό που θα κερδίσει μελετώντας την ύλη που ακολουθεί, γεγονός, που του κινεί το ενδιαφέρον να συνεχίσει και τον κάνει να αποδεχθεί τη προσπάθεια που πρέπει να καταβάλει.  Επιτρέπει να αξιολογήσει μόνος του την πρόοδό του, πριν υποστεί κάποια επίσημη δοκιμασία.  Ενθαρρύνεται να συνεχίζει τη προσπάθεια.  Αποτελούν πολύτιμο κριτήριο, για την επιλογή και υιοθέτηση κάποιου εκπ/κού υλικού σ’ένα πρόγραμμα σπουδών και κύριο γνώμονα για τη σύνθεση των ασκήσεων αυτοαξιολόγησης ,  των δραστηριοτήτων, καθώς και των εργασιών αξιολόγησης που ο φοιτητής στέλνει στο διδάσκοντα για διόρθωση.

                Στο 3ο  κεφ. με βάση τον 1ο άξονα και των κριτηρίων που έχω θέσει παρατηρώ ότι τα προσδοκώμενα αποτελέσματα είναι με σαφήνεια διατυπωμένα και καθορισμένα στην αρχή  του κεφ.  σελ.95.  και σε κάθε ενότητα  σελ.99, 113, 119.  Ο σκοπός διατυπωμένος με σαφήνεια, παρέχει στο σπουδαστή μια σύντομη περιγραφή του τι  θα παρουσιαστεί στο κεφάλαιο.  Δεν εμπεριέχονται άγνωστοι όροι ή ασαφή ρήματα.  

                Στο 4ο κεφ. διατυπώνονται μόνο στην αρχή του κεφαλαίου σελ. 125, τα π.α. και δεν καθορίζονται σε κάθε τμήμα ή σημαντική ενότητα του κεφαλαίου. Επίσης , το τελευταίο  π.α. που αναφέρεται στο ότι «θα μπορούμε να συζητάμε τα κριτήρια  με βάση τα οποία επελέγησαν  τα προγράμματα σπουδών του Ε.Α.Π.», κάνει απλή αναφορά στην σελ. 139, χωρίς περαιτέρω ανάλυση και επεξήγηση, έστω και μικρή.  Νομίζω λοιπόν ότι δεν καλύπτεται το κριτήριο περί πληροφόρησης  για  το τι μπορεί  κάνει ο φοιτητής, αν μελετήσει τη συγκεκριμένη ενότητα με το αντίστοιχο προσδοκώμενο αποτέλεσμα.  Αυτό διότι μια απλή αναφορά των κριτηρίων επιλογής των προγραμμάτων σπουδών του Ε.Α.Π. δεν μας κάνει ικανούς για επαρκή συζήτηση, κάτι στο οποίο προσδοκά σαν αποτέλεσμα  μέρος του κεφαλαίου τούτου. 
 Τα υπόλοιπα κριτήρια του άξονα αυτού καλύπτονται επαρκώς.  

                 Για τον 2ο άξονα που έχω επιλέξει (δηλ. 5ο στη σειρά) στο 3ο  κεφ.  που αναφέρεται στις ασκήσεις αυτοαξιολόγησης και τις δραστηριότητες , έχω να παρατηρήσω ότι:

                Υπάρχουν πολλές δραστηριότητες, , 20 σε αριθμό, μέσα σε τρεις ενότητες .  Άλλες προτείνουν να μελετήσει ο φοιτητής ένα ζήτημα και να εμβαθύνει τον προβληματισμό του σε σχέση με αυτό, άλλες καλούν το φοιτητή να εφαρμόσει όσα έχει μάθει ( δραστ. 14, 15, 16 ), άλλες τον βοηθούν να ελέγξει τις γνώσεις που απέκτησε (δραστ.3. 8, 11, 15, 20 ).    Για τις ασκήσεις αυτοαξιολόγησης έχω να πω ότι δεν υπάρχουν , όπως και οι απαντήσεις αυτών στο τέλος του κεφαλαίου.  Δεν επιτρέπει λοιπόν ο συγγραφέας , στο φοιτητή , καθώς εκπαιδεύεται από απόσταση να γνωρίζει συνεχώς τη πρόοδό του, να μάθει «κάνοντας», ή να ξέρει «πως τα πηγαίνει», και μάλιστα πριν από μια επίσημη δοκιμασία.  Βέβαια πρέπει να παρατηρήσω, ότι κάποιες από τις  δραστηριότητες , όπως η δραστ. 17, «περιγράψτε συγκριτικά.....» και η δραστ. 18 «περιγράψτε συνοπτικά.....» ικανοποιούν κάποιους από τους σκοπούς της αυτοαξιολόγησης, όμως δεν υπάρχουν στο τέλος , σαφείς οι απαντήσεις , που θα έπρεπε να δοθούν.  Επίσης δεν προβλέπει τα πιθανά λάθη που μπορεί να κάνει ο σπουδαστής  ή να του τα  εξηγήσει.  

                Για το 2ο άξονα  (5ο στη σειρά ) στο 4ο κεφ. έχω να παρατηρήσω:

              Το κριτήριο για «ποικιλία των ασκήσεων αυτοαξιολογήσεως και δραστηριοτήτων» δεν καλύπτεται παρά μερικώς.  Υπάρχουν 4 μόνο δραστηριότητες –μικρός αριθμός .  Δεν υπάρχουν ασκήσεις αντικειμενικού τύπου, που είναι ιδανικές για τις ασκήσεις αυτοαξιολόγησης.  Οι ασκήσεις αυτές σχετίζονται άμεσα με τα προσδοκώμενα αποτελέσματα και δίνουν στο φοιτητή τη δυνατότητα να γνωρίζει συνεχώς τη πρόοδό του , εντοπίζοντας έγκαιρα τις αδυναμίες του, να μαθαίνει με ενεργητικό τρόπο, εφαρμόζοντας στη πράξη αυτά που μαθαίνει εμπεδώνοντας τις γνώσεις του, ενώ παράλληλα τον βοηθούν να αναπτύξει  την αυτοπεποίθησή του , και να επιλέξει το κατάλληλο ρυθμό μελέτης με βάση τις επιδόσεις του.
                   Τώρα για τα κριτήρια περί απαντήσεων, των ασκήσεων αυτών δεν υπάρχουν , αφού δεν υπάρχουν αντίστοιχες ασκήσεις.  Άρα δεν ικανοποιεί το εκπ/κό υλικό εδώ, διότι δεν περιγράφει  τις σωστές ενέργειες που πρέπει να κάνει ο φοιτητής, δεν συζητά πιθανά λάθη, ούτε κατευθύνει τους φοιτητές  με το τι πρέπει να κάνουν για να γίνει «κτήμα» τους το κεφάλαιο αυτό. 
                   Τα κριτήρια περί δραστηριοτήτων καλύπτονται μερικώς.  Είναι λίγες σε αριθμό  συνδέονται βέβαια με τα προσδοκώμενα αποτελέσματα και ιδιαίτερα η δραστηριότητα 3 του 4ο κεφ. προσπαθεί να παροτρύνει το φοιτητή , να αναζητήσει τη σωστή απάντηση, αν η άποψή του αποκλίνει από την προτεινόμενη λύση, με τηλεφωνική ή γραπτή συνάντηση με τον καθηγητή του ή στη προσεχή ΟΣΣ.  Έχει σύνδεση με το κριτήριο και η δραστηριότητα αυτή εμπλέκει ενεργά το φοιτητή στην εσωτερική λογική του κειμένου.  

                   Ως προς τον  3ο άξονα  του 3ου και 4ου κεφ. (7ο και 8ο στη σειρά ) έχω να παρατηρήσω, βάσει των κριτηρίων που έχω ορίσει ότι:

                   Η γλώσσα είναι κατανοητή, δεν υπάρχει δυσκολία στην αναγνωσιμότητα των κειμένων, δεν παρατηρούνται λάθη ή αντιφάσεις, υπάρχει σύνοψη στο τέλος των  κεφαλαίων, όμως για το συγκεκριμένο κριτήριο αν δηλ.  ο λόγος «κείμενο / οθόνη» είναι ο καλύτερος δυνατός θα έλεγα ότι στο 4ο  κεφάλαιο θα ήταν προτιμότερο να υπήρχαν περισσότερες γραφικές απεικονίσεις και διαγράμματα, όπως αυτή στη σελίδα 136 περί της «δομής και της λειτουργίας του Ε.Α.Π.».  Έτσι  ο τρόπος απομνημόνευσης  του Ιδρυτικού Νόμου και του νομοθετικού πλαισίου θα ήταν πιο συνοπτικός και ευκολότερος.     

              Συμπέρασμα - Παρατηρήσεις

             Μελετώντας μέχρι σήμερα τα 6 κεφάλαια του Α΄ τόμου  και τα 3 πρώτα του Β΄ τόμου, αξιολογώντας σε γενικές γραμμές το έντυπο εκπαιδευτικό υλικό  έχω να παρατηρήσω  ότι:

             Οι εκδόσεις των βιβλίων είναι πολύ καλές (ποιότητα εξωφύλλου, και χαρτιού σελίδων).  Η παρουσίαση των κεφαλαίων είναι ευχάριστη από την άποψη των τυπογραφικών χαρακτήρων, των χρωμάτων,  της γραφιστικής επιμέλειας..  Η διαμόρφωση του περιεχομένου και η επιμέλεια του, ενδιαφέρουσα.  Στα  περισσότερα κεφάλαια  η γλώσσα είναι απλή και κατανοητή.  Τα κείμενα είναι επεξηγηματικά και  φιλικά προς τον σπουδαστή (εγώ-ο καθηγητής,  εσείς –οι φοιτητές).  Υπάρχει κατατμημένη  παρουσίαση της ύλης, πολλά παραδείγματα ή και μελέτες περίπτωσης, όπως και πολλές δραστηριότητες, επεξηγηματικοί τίτλοι και  υπότιτλοι, συνόψεις, παράλληλα κείμενα, βιβλιογραφικές αναφορές, καθώς και επαναλήψεις που βοηθούν στη κατανόηση.  Η μεθοδολογία γραφής του εκπ/κού υλικού είναι πρωτότυπη, δεν υπάρχει στη  Γ/βάθμια εκπαίδευση κάτι αντίστοιχο.  

             Χρήζουν βελτίωσης το κομμάτι των ασκήσεων, πλην του 1ου και 2ου κεφ. του Β΄. τόμου. Η δομή της γλώσσας σε κεφάλαια  που έχουν γραφεί  με περισσότερους από έναν συγγραφέα  δεν έχει συνοχή και επίσης σε μερικά κεφ. όπως το 6ο αλλάζει γίνεται πιο εξειδικευμένη  και στρυφνή.  Δεν υπάρχει βιβλιοθήκη στο Ε.Α.Π.   Δεν υπάρχει χώρος πρωτοβουλίας να γράφουν οι σπουδαστές τις απαντήσεις στις ασκήσεις τους ή δικά τους σχόλια και σημειώσεις. Αυτό θα έκανε τους σπουδαστές καθώς καλύπτουν το υλικό με τις χειρόγραφες σημειώσεις τους,, να αποκτούν ένα ισχυρό αίσθημα οικειοποίησής τους.  

           Η αξιολόγηση πρέπει να ειδωθεί ως εκπαιδευτική εφαρμοσμένη έρευνα, συμβάλλει δε στη συστηματική έρευνα για τη βελτίωση πλήθους παραγόντων που διέπουν την Α. εξ Α.Ε.  Υπάρχει ανάγκη συνεχούς επιβεβαίωσης της ποιότητας και της ακαδημαϊκής έκφρασης  απέναντι στον σκεπτικισμό των πολιτικών ή ορισμένων ακαδημαϊκών.

           Το καλύτερο εκπαιδευτικό πακέτο μπορεί να γίνει καλύτερο , αν έχει αρκετή εξωτερική υποστήριξη-παραδείγματος  χάριν , από συμβούλους – καθηγητές.   Η ανθρώπινη  υποστήριξη ταιριάζει ακόμη περισσότερο από το έντυπο υλικό σ’ εμάς τους εκπαιδευόμενους , όταν χρειαστεί να δεχτούμε ανατροφοδότηση για όσα έχουμε κάνει.  Συντελεί δε στη διατήρηση του ενδιαφέροντος , δηλ.  στην θέληση των εκπαιδευομένων  για μάθηση.  
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